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RESUMO

Este trabalho de pesquisa, recorte de dissertacio de mestrado em Gestdo ¢ Desenvolvimento da
Educacao Profissional, discute os saberes tecnoldgicos e educomunicativos necessarios para o uso de
tecnologias digitais nos processos de ensino-aprendizagem remota em uma instituicdo privada de
educacdo profissional. Justifica-se o interesse neste tema, porque com a adogdo acelerada das
tecnologias digitais nas praticas docentes pos-pandemia, entre os periodos de 2020 a 2022, é necessario
reavaliar os saberes comunicacionais do professor. Tem como objetivos discutir a aplicabilidade das
tecnologias digitais nos processos educomunicativos no ensino remoto, sob a oOtica docente;
contextualizar saberes necessarios para o seu uso; identificar as necessidades docentes cotidianas. A
fundamentacgdo tedrica consiste em pesquisa bibliografica sobre os saberes e trabalho docente,
educomunicacao, educacao profissional e ensino remoto. A metodologia da pesquisa € exploratoria e de
abordagem qualitativa, de natureza descritiva, por meio de questionario via Google Forms e entrevistas
semiestruturadas com os docentes de uma instituicdo de ensino profissionalizante, submetidas a analise
tematica de contetido. Os principais resultados desta pesquisa revelam predominio de aulas praticas e
énfase em comunicagdo docente, mas caréncia de formagao especifica, refor¢ando necessidade de
capacitacdo educomunicativa para tecnologias digitais no ensino remoto.

Palavras-chave: Educomunicag@o; Ensino remoto; Saberes docentes; Educagdo profissional.
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ABSTRACT

This research work, an excerpt from a master's dissertation in Management and Development of
Professional Education, discusses the technological and educommunicative knowledge necessary for
the use of digital technologies in remote teaching-learning processes at a private professional education
institution. The interest in this topic is justified by the accelerated adoption of digital technologies in
teaching practices post-pandemic (2020-2022), requiring a reevaluation of teachers' communicative
knowledge. Its objectives are to discuss the applicability of digital technologies in educommunicative
processes in remote teaching from the teacher's perspective; contextualize the necessary knowledge for
their use; identify teachers' daily needs. The theoretical foundation consists of bibliographic research on
teaching knowledge and work, educommunication, professional education, and remote teaching. The
research methodology is exploratory and qualitative in approach, descriptive in nature, through Google
Forms questionnaire and semi-structured interviews with teachers from a vocational education
institution, subjected to thematic content analysis. The main results reveal predominance of practical
classes and emphasis on teacher communication, but lack of specific training, reinforcing the need for
educommunicative capacitation for digital technologies in remote teaching.

Keywords: Educommunication; Remote teaching; Teaching knowledge; Professional education.

RESUMEN

Este trabajo de investigacion, recorte de disertacion de maestria en Gestion y Desarrollo de la Educacion
Profesional, discute los saberes tecnologicos y educomunicativos necesarios para el uso de tecnologias
digitales en los procesos de ensefianza-aprendizaje remoto en una institucion privada de educacion
profesional. Se justifica el interés en este tema porque con la adopcion acelerada de tecnologias digitales
en las practicas docentes post-pandemia, entre los periodos de 2020 a 2022, es necesario reevaluar los
saberes comunicacionales del profesor. Tiene como objetivos discutir la aplicabilidad de las tecnologias
digitales en los procesos educomunicativos en la ensefianza remota, desde la perspectiva docente;
contextualizar saberes necesarios para su uso; identificar las necesidades docentes cotidianas. La
fundamentacion teodrica consiste en investigacion bibliografica sobre saberes y trabajo docente,
educomunicacion, educacion profesional y ensefianza remota. La metodologia de la investigacion es
exploratoria y de abordaje cualitativo, de naturaleza descriptiva, por medio de cuestionario via Google
Forms e entrevistas semiestructuradas con docentes de una institucion de ensefianza profesionalizante,
sometidas a analisis tematico de contenido. Los principales resultados de esta investigacion revelan
predominio de clases practicas y énfasis en comunicacion docente, pero carencia de formacion
especifica, reforzando la necesidad de capacitacion educomunicativa para tecnologias digitales en la
enseflanza remota.

Palabras clave: Educomunicacion; Ensefianza remota; Saberes docentes; Educacion profesional.

1 INTRODUCAO

Este artigo, recorte de dissertagdo de mestrado profissional em Gestdo e
Desenvolvimento da Educacao Profissional (CEETEPS, 2023), analisa os saberes tecnologicos
e educomunicativos necessarios para tecnologias digitais no ensino remoto da educagdo
profissional.

O surgimento de formas inovadoras de comunica¢do, como redes sociais e
videoconferéncias, impactou a educagdo, introduzindo aulas online, ambientes virtuais de
aprendizagem e recursos educacionais digitais. Essas tecnologias também viabilizam a
comunicagdo e colaboragdo entre alunos e professores, independentemente da distancia
geografica, facilitando a formagdo de redes de aprendizagem e a troca de experiéncias entre
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estudantes de diversas regioes.

Com o isolamento social durante a pandemia de COVID-19, os professores tiveram que
adaptar seu método de ensino, migrando do presencial para o remoto, com atividades sincronas
por meio de tecnologias digitais. Para Quintairos, Elisei e Velloso (2021), as aulas online
tornaram-se a Unica opg¢do viavel para continuar as atividades didaticas, minimizando os
impactos na formacao dos alunos. Os autores consideram as atividades sincronas e remotas
como a alternativa mais proxima das aulas presenciais, causando menores dificuldades de
adaptacgao e transicao.

Os professores precisaram aprender a utilizar ferramentas de videoconferéncia, antes
mais comuns em reunides empresariais do que em ambientes escolares, para conduzir suas
aulas. Castro Filho, Brandao e Benedito (2022) destacam que os professores enfrentaram
desafios ao questionar a perspectiva depreciativa sobre o uso de tecnologias na educagao. Antes
da pandemia, as formagdes docentes ndo abordavam o uso dessas tecnologias, deixando os
professores sem o0s conhecimentos tecnoldgicos necessdrios. Mesmo os professores de
Educacdo a Distincia (EaD) n3o possuiam esses saberes, pois suas atividades eram
predominantemente assincronas, com aluno e professor em tempos e espagos distintos,
limitando as intervengdes sincronas a chats ¢ foruns.

Com essas motivacdes, o artigo traz como questdo norteadora: Quais os saberes
tecnologicos e educomunicativos sdo necessarios para o uso das tecnologias digitais, adotadas
por uma instituigdo privada de educacdo profissional, nos seus processos de ensino e
aprendizagem de forma remota? Para Castro Filho, Branddo e Benedito (2022), existe um
grande desafio para o desenvolvimento de acdes pedagdgicas na escola, por meio da concepgao
da educomunicagdo, pois mesmo que existam avangos, a necessidade de estabelecer um espago
democratico e comunicativo, quebrando o paradigma do modelo educacional vertical e
autoritario € considerado um revés.

O trabalho busca discutir a aplicabilidade das tecnologias digitais nos processos
educomunicativos de uma instituigdo privada de educagdo profissional no ensino remoto, sob a
perspectiva do docente. Objetivos especificos incluem contextualizar os saberes docentes
necessarios para a utilizacdo dessas tecnologias e identificar as necessidades dos docentes no
uso didrio delas.

A justificativa para o interesse nesse tema reside na necessidade de reavaliar o
conhecimento do professor diante das novas praticas de ensino com a ado¢ao de tecnologias
digitais. Com essa mudanca, novos saberes e habilidades tornam-se essenciais para integrar
efetivamente as ferramentas disponiveis no processo de ensino e aprendizagem.

Adicionalmente, ¢ crucial compreender como a tecnologia pode potencializar o processo
educacional, proporcionando oportunidades para uma educacdo mais inclusiva, interativa e
participativa. Portanto, destaca-se a importancia de uma reflexdo continua sobre a formagao e
atualizagdo do professor diante das mudancas tecnologicas, visando avangar em direcao a uma
educagdo mais alinhada com a sociedade contemporanea.

r

A metodologia da pesquisa ¢ exploratoria, de abordagem qualitativa, de natureza
descritiva, por meio de pesquisa bibliografica sobre os saberes docentes, educacao profissional,
educomunicagdo, tecnologias e recursos educacionais digitais, além de pesquisa via Google
Forms com 13 (treze) e entrevistas semiestruturadas com 5 (cinco) docentes de uma institui¢ao
privada de educacao profissional, analisadas tematicamente.

Esta pesquisa esta organizada em quatro se¢oes, a partir desta introdug@o e que seguem:
um referencial teorico sobre educomunicagao, tecnologias digitais na educacao, ensino remoto,
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educacdo profissional e saberes docentes; metodologia, como se deu a pesquisa sobre a
educomunicagao, tecnologias, saberes docentes e como os dados foram coletados e analisados;
em seguida, apresentam-se as nossas Considera¢des Finais e Referéncias.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta se¢do integra educomunicagdo, tecnologias, remoto, profissional e saberes para
responder a questdo norteadora sobre ensino remoto profissional.

2.1 Educomunicacao

A educomunicagao tem como uma de suas defini¢cdes a interdependéncia de duas areas
de estudo: a educacdo e a comunicag¢do. Para Aparici (2014), o termo educomunicacao leva
consigo perspectivas que foram atribuidos a ele durante anos e que para uns, trata-se da
educacdo perante os meios e para outros, ¢ a praxis contemporanea da educagdo midiatica.
Segundo Freitas (2019) e Silva Junior (2023), a educomunicacdo percorre por dois
fundamentos, o primeiro se refere a educacao que se atenta com o bom uso das midias, ou seja,
os ensinamentos de como manipular a midia e elaborar reflexdes do que ela estabelece e
dissemina, e o segundo se refere ao uso das multimidias na educacdo, promovendo as diversas
formas de aprendizagens, incluindo a elaboracdo de materiais de ensino.

Para Citelli, Soares ¢ Lopes (2019), a educomunicagao requer esforcos para ser descrita
no contexto tedrico, metodologico e procedimental associado a pesquisa e estd
progressivamente mais claro o seu planejamento de intervengdo social e de articulacdo de
projetos para exercer um programa de comunicac¢do e educagdo para atender as necessidades
atuais.

Com relagdo as tecnologias nos processos de educomunicacdo, Gomez (2014) nos diz
que as inovacdes tecnologicas e inovagdes dos processos de comunicagdo estimulam a abertura
de novos cenarios e opcodes educativas, que contribuem para favorecer outros modos de
producdo, criacdo e intercambio comunicativos aos seus coletivos. Para o autor, todas as
inovagoes tecnologicas repercutem em toda a producao cultural e na educagdo, pois se antes a
educagdo para a comunicagdo focava em temas voltados para a recep¢do no processo
comunicativo, atualmente € necessario focar também na producao e na emissao e surgem como
desafios educomunicativos, tanto para os migrantes, quanto para os nativos da era digital,
especialmente no ensino profissional remoto.

2.2 Tecnologias digitais na educacio

Quanto as tecnologias digitais na educacdo, ¢ pertinente apresentar os processos de
ensino e de aprendizagem que sempre foram mediados por recursos que contribuem na
constru¢do do conhecimento. Para Silva Junior (2023), existem os tradicionais, como a lousa,
o0 giz, os marcadores, os livros e as apostilas, entre outros meios disponiveis, para que o docente
consiga ministrar os conteudos descritos nos planos de aulas das disciplinas. Com o surgimento
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, o desafio € sobre como utiliza-las de
maneira palpavel e ludica.

Segundo Kenski (2007), a educagdo e as tecnologias sdo indissociaveis, pois €
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necessario utilizar-se da educagdo para ensinar sobre as tecnologias e valer-se das tecnologias
para ensinar as bases da educagdo, assim dizendo, para que a inovagdo possa ser utilizada por
outras pessoas, além do seu criador, ela precisa ser ensinada. Para Moran (2018), as
competéncias digitais, a tecnologia em rede e a movel sdo itens fundamentais de uma educagao
plena, pois um aluno nao conectado e sem dominio digital, perde oportunidades de se informar,
de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de publicar as suas ideias, de acessar
diferentes materiais muito ricos que estdo disponiveis e de aumentar a sua empregabilidade.

De acordo com Santos (2022) e Silva Junior (2023), com a adog¢ao das tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo, os estudantes desenvolvem habilidades no manejo de
qualquer aparelho tecnoldgico com muita facilidade. Segundo Zanella e Lima (2017), a
tecnologia ndo esta presente apenas no dia a dia dos estudantes, mas também dos professores
que fazem uso de jogos, videos, imagens e outros recursos digitais e tecnologicos como
instrumentos e metodologias de ensino. Segundo Silva Junior (2023), as tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo aplicadas na educacdo promovem maior agilidade no acesso a
informagdo e provocam uma nova didatica no processo de ensino e aprendizagem, tanto para o
professor quanto para os estudantes, além de ampliar o conhecimento e inserir novidades no
contexto escolar.

Moran (2018) esclarece que as tecnologias digitais facilitam a aprendizagem e a
colaborac¢do entre estudantes proximos e distantes, pois € muito importante que a comunicagao
entre pares no realizar das atividades académicas. Para esse autor, a tecnologia e o
compartilhamento de informagdes em tempo real é a chave de sucesso para a educacao. Kenski
(2007) nos diz que as tecnologias digitais quando sdao bem empregadas, despertam a alteragao
dos comportamentos de professores e alunos, levando-os ao conhecimento e ao
aprofundamento do contetido estudado de maneira grandiosa. De acordo com Oliveira e
Ghisleni (2020), as tecnologias digitais sdo consideradas uma das perspectivas da
educomunicagdo na educacdo, pois envolvem os métodos de gerenciamento de fluxos
comunicacionais nos processos educativos, sendo utilizadas como instrumentos facilitadores
Nesse processo.

2.3 Ensino remoto

E pertinente esclarecer que, de acordo com Moreira e Schlemmer (2020), o termo
“remoto” refere-se a distante no espago, distanciamento geografico. O ensino remoto ou aula
remota, nesses termos, configura-se como uma modalidade de aula ou de ensino que presume
o distanciamento geografico entre professores e alunos, adotada por diferentes institui¢des de
ensino por conta das restricdes impostas pela pandemia, que impossibilita a presenca fisica dos
professores e alunos nos espacos escolares. Para Moreira e Schlemmer (2020), o ensino remoto
¢ a transposi¢ao do ensino presencial para os meios digitais, utilizando o mesmo curriculo,
mesmas metodologias e praticas, ja que o professor € 0 mesmo que ministraria a aula presencial
e, embora estejam em espagos diferentes, hd o compartilhamento do mesmo tempo, a aula
acontece de maneira sincrona, nos mesmos moldes do ensino presencial.

De acordo com Prata et. al (2020), o ensino remoto surge da necessidade de adaptar as
formas de ensino presenciais no ensino mediado pelas tecnologias digitais, no qual as escolas,
os professores e os alunos precisaram escolher e trabalhar com as plataformas educacionais
digitais e multimidia, e destaca as vantagens deste tipo de ensino, como a flexibilizacao do
horario para as aulas, diminui¢do de gastos econdmicos, acesso ao ensino sem gastos com
transporte € moradia. Para Casagrande e Alonso (2022), o ensino remoto se remete ao uso de
diversas plataformas online e da internet, utilizado como estratégia para dar continuidade no
ano letivo apds os decretos governamentais que instituiam o isolamento social imposto pela
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pandemia.

Segundo Prata et. al (2020) e Silva Junior (2023), diferente da educagao a distancia, que
tem sido amplamente implantada e aplicada por diversas institui¢des de ensino ao redor do
mundo, o ensino remoto ganhou notoriedade nos anos 2020 e 2021 por intermédio da pandemia
da COVID-19 que impds o isolamento social. O Ministério da Educagdo — MEC publicou
algumas portarias que autorizava a substituicdo das aulas presenciais por aulas mediadas por
tecnologias digitais. Para Charczuk (2020), uma estratégia disseminada no pais foi a adogado de
recursos remotos € a internet para que possibilitasse aos professores o envio e compartilhamento
de atividades e materiais didaticos com os estudantes. Segundo Silva Junior, Almeida e Prados
(2021), as instituigdes de ensino instituiram o ensino remoto, mediado por tecnologias com a
utilizagdo de softwares que antes eram somente utilizados para reunides online, para realizagao
das aulas e cumprimento do calendario escolar. Para Costa (2022), o ensino remoto estd em
desenvolvimento desde 2019, em consequéncia do isolamento social € com o interrompimento
subito das aulas presenciais, os docentes foram requisitados a inserir as tecnologias digitais nas
aulas que seriam ministradas de maneira presencial.

Charczuk (2020) nos diz que ¢ importante diferenciar educacdo a distancia e ensino
remoto, por mais que elas utilizem a tecnologia da informacgao para sua implementacdo. Para a
autora, a educacdo a distancia consiste no uso das tecnologias e na temporalidade diferenciada,
num espagco predominantemente virtual e organizado seguindo conjunturas didatico-
pedagdgicos para este fim, ou seja, uma modalidade de ensino tratada e assegurada pela lei; ja
0 ensino remoto, segundo a autora, nao ¢ considerado uma modalidade de ensino, mas uma
acdo pedagogica que processa uma transposi¢do do ensino presencial para o ensino mediado
por tecnologias e ferramentas digitais. De acordo com Gatti (2020), o ensino remoto com
utilizacao de diferentes plataformas educacionais, conectadas a internet, foi uma solu¢ao que
se mostrou acessivel a muitas redes de ensino ¢ aos seus discentes, considerando a situagao
pandémica, porém esta solucdo nao abrangeu a todos, € nestes casos, o envio de material
impresso, com a possibilidade de o estudante retornar a escola para entregar as atividades
propostas foi adotado para atendimento de um maior nimero de estudantes.

Para Silva, Sousa e Menezes (2020), as vantagens do ensino remoto se dd na diminuicao
de gastos, como gastos de deslocamento, alimenta¢do, copias de materiais, vestimenta e outros,
na diversidade tecnoldgica, como multiplicidade de métodos, recursos e possibilidades que as
tecnologias oferecem para serem exploradas, de acordo com os objetivos e a forma adequada
da modalidade de ensino e os estudos em momentos oportunos, ja que o ensino remoto traz a
flexibilidade de horarios de estudos em seu arcabougo.

2.4 Educacio profissional

E relevante destacar que a educagdo profissional é o educar para o trabalho numa
sociedade do conhecimento, segundo Peterossi e Menino (2017). Contida na Lei 9394/96, com
suas atualizacdes, trata a educacdo profissional como preparacdo geral para o trabalho e ¢
apontada por diversos autores como a educagao para o trabalho (Brasil, 1996). Para Vieira e
Souza Junior (2017), a educagdo profissional ¢ focada na evolugdo de habilidades tecnoldgicas
para atender as diferentes demandas do mundo do trabalho, sendo recomendada na forma de
curso para empregados jovens e adultos para fins de competéncia e reabilitacdo profissional,
independentemente do nivel de escolaridade deles.

Silva Junior, Almeida e Prados (2022) nos dizem que a educagdo profissional vai além
de ensinar ao estudante uma profissao ou oficio, ela é capaz de fornecer conhecimentos que
preparam o discente para assumir oportunidades que o mundo moderno lhe oferece no exercicio
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de uma profissdo. E para isso, ¢ necessario que as instituicdes preparem as pessoas para
construirem de maneira autdbnoma, os conhecimentos profissionais e que consigam articular e
incorporar diferentes areas do saber.

Segundo Santos, Silva e Silva (2020), a educagdo profissional se apresenta como uma
opcao de formacao de trabalhadores, para que esses possam produzir a sua existéncia por meio
do trabalho, gerando bens e servigos necessarios, social e historicamente valorizados. Os
autores ainda relatam que essa modalidade de educacdo ¢ apontada para a emancipacio e
autonomia dos estudantes, para que estes possam fazer opcdes existenciais, de acordo com a
sua formagdo, pois a educagdo profissional apresenta o direito a liberdade para o exercicio de
qualquer oficio, profissdao ou trabalho.

Moura (2015) nos diz que a formacao docente ¢ fundamental para garantir a qualidade
do ensino na Educagdo Profissional. Nessa modalidade de ensino, os docentes precisam nao
apenas dominar os conteudos especificos de suas areas, mas saber aplica-los de maneira pratica
e contextualizada para preparar os estudantes para o mercado de trabalho. Desta forma, a
formagao docente pode ser enriquecida com a incorporagdo de praticas educomunicativas, que
promovam a interagdo e a participacao dos docentes e estimulem a construgdo coletiva do
conhecimento, por meio de estratégias como o uso de midias digitais, a realizagao de debates,
foruns de discussdo e produgdo de materiais didaticos em conjunto com os outros professores.

2.5 Saberes docentes

Segundo Silva Junior (2023), o fundamento da palavra saber se alicerga como um
conjunto de conhecimentos em que hd conhecimento, sabedoria, compreensdo. Quando se
refere ao docente, Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012) nos dizem que a recognicdo da
existéncia de saberes docentes especificos que retratam esta profissdo do professor, como os
saberes desenvolvidos pelos professores na formagao para a profissdo docente e no dia a dia de
suas atividades, foi um dos maiores contributos do movimento pela profissionaliza¢do do
ensino, em meados de 1980.

Para Tardif (2014), os saberes docentes se constituem em uma realidade social ao
mesmo passo que se refere como uma realidade individual. Social por se tratar da formacao, de
programas de formacao, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucional, dentre outros e individual com os proprios saberes do docente. Gauthier et al
(2013) nos dizem que para ensinar, o professor impulsiona diversos saberes que se estabelece
numa espécie de recepticulo em que o professor faz uso para responder aos requisitos
especificos do seu papel.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo definidos como saberes plurais, pois
sao oriundos das formagdes profissionais, de saberes disciplinares, saberes curriculares e de
saberes experienciais. Para Silva Junior (2023), os saberes provenientes das formagdes
profissionais se referem ao conjunto de saberes que sdo difundidos pelas instituicdes de
formac¢ao docente, pois estes saberes ndo estdo limitados apenas a produ¢do de conhecimentos,
mas também estdo agregados a pratica do professor.

Com relacdo a pratica, Tardif (2014) nos diz que os saberes pedagdgicos sao difundidos
como ensinamentos, percepcoes, ponderagdes racionais ou normativas origindrias das praticas
educativa que direcionam para sistemas de elucidacdo da atividade educativa. Para Silva Junior
(2023), os saberes provenientes do trabalho do professor podem ser classificados como saberes
experenciais. Gauthier et al (2013), Tardif (2014) e Silva Junior (2023) nos dizem que os
saberes experenciais sao aqueles adquiridos no exercicio da profissdo, que a experiéncia € o
habito do docente estdo exageradamente relacionados e que o professor aprende por meio de

Refas - ISSN 2359-182X v.12,n.5 Junho de 2026



suas proprias experiencias, que ao ser repetida, torna-se uma atividade rotineira, contribuindo
diretamente para sua propria aprendizagem.

Para Tardif (2014) e Silva Junior (2023), sdo os saberes experenciais que servem como
for¢a motriz para o docente estar atento as tendéncias ¢ movimentagdes da sua area de atuacao
e com isso0, agregar outros saberes em suas praticas, pois de acordo com Imbernon (2006), os
professores precisam estar aptos e absortos para entender as transformacdes que ocorrem nos
diversos campos do saber e adequar as suas intervengdes com as necessidades dos estudantes.
Esses conceitos convergem na necessidade de saberes educomunicativos para tecnologias
remotas na educagdo profissional — respondendo a questdo norteadora.

3 METODO

Propde-se pesquisa exploratoria, descritiva e qualitativa, baseada em estudos sobre
educomunicag¢do, remoto, tecnologias e saberes docentes. A pesquisa exploratoria, de acordo
com Gerhardt e Souza (2009), tem como objetivo oferecer maior proximidade com o problema,
com a intencao de tornd-lo mais explicito. Ainda segundo as autoras, grande parte das pesquisas
exploratodrias envolve levantamento bibliografico para coleta dos dados secundarios.

Para Flick (2013), a abordagem qualitativa aspira a andlise das experiéncias dos sujeitos,
individuais ou em grupos, as suas evidéncias sobre um assunto estudado, as suas interacdes e
as suas formas de comunicacdo. Sampieri, Collado e Lucio (2013), nos dizem que na
abordagem qualitativa ha maior familiaridade entre o pesquisador ¢ o fenomeno e busca a
compreensdo desses fenomenos de acordo com o entendimento e de experiéncias produzidas
pelas experiéncias dos sujeitos participantes.

Minayo (2007) nos diz que a pesquisa qualitativa elucida questdes que envolve questdes
particulares, pois se envolve nas Ciéncias Sociais, com um nivel de veracidade que ndo pode
ou ndo necessitaria ser quantificado. Essa pesquisa trabalha com o universo das defini¢des, das
justificativas, dos anseios, das crengas, dos valores e das atitudes e faz parte da realidade social,
pois o sujeito da pesquisa se diferencia por agir, pensar e interpretar sobre suas acdes dentro e
a partir das situagdes vividas e partilhadas com os demais.

Nesta pesquisa exploratdria, de natureza descritiva, portanto, propde-se a aplicagdo de
um questionario construido, a partir dos alicerces tedricos sobre os saberes, as praticas docentes,
a educomunicag¢ao e tecnologias no trabalho docente em educacao profissional. Com o objetivo
de elencar questdes relacionadas aos saberes dos docentes na utilizagao das tecnologias digitais,
0 questionario, por meio do Google Forms, foi aplicado aos docentes de uma instituicao privada
que oferece cursos de educagdo profissional, em formato remoto, escolhida por conveniéncia
do autor, que atuava nela como gestor académico. Esta instituicdo promove cursos de
qualificagdo profissional, em formato remoto e na modalidade a distancia, focados nas areas de
Tecnologia da Informacédo e da area de Comunicagao e Marketing.

Além do questiondrio, foram selecionados alguns docentes para realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, que foram transcritas e analisadas tematicamente por meio da
ferramenta Voyant-Tools, aprovado pelo comité de ética em pesquisa do Mestrado do Centro
Paula Souza, sob o parecer E.P. n° 022/2022.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢do descrevemos como sdo realizadas a analise e a discussdo dos dados
coletados pelo instrumento de pesquisa, questiondrio aplicado aos docentes da instituigcao
estudada. Dos 17 (Dezessete) docentes que fazem parte da institui¢do, 13 (Treze) responderam
ao questionario.

As questdes 1 (Qual a sua idade?) e 2 (Qual o seu género?) sdo questdes para
composi¢ao do perfil docente da institui¢do, importantes para construir a 6tica do docente, que
faz parte dos objetivos da pesquisa. Essas questdes buscaram identificar idade e sexo e foi
verificado que 9 docentes sdo do sexo masculino, que corresponde a 69,2% e 4 docentes sdo do
sexo feminino, que corresponde a 30,2% do total de participantes. J& com relagdo a idade, 6
docentes tém entre 26 e 32 anos, que corresponde a 46,2%; 4 docentes tém entre 18 e 25 anos,
que corresponde a 30,8%; 2 docentes tém entre 33 e 40 anos, que corresponde a 15,4% e 1
docente tem entre 41 e 50 anos, que corresponde a 7,7% do total de participantes.

As questdes 3 (Qual a sua titulacdo académica?) e 4 (Qual a sua formagao académica?)
sdo questoes relacionadas aos saberes das formacdes profissionais, que segundo Tardif (2014)
¢ o saber que provém dos cursos de formagao de professores. Além dos saberes das formagdes
profissionais, estas questdes se relacionam com os saberes disciplinares, que, segundo Gauthier
et al (2013), sdo os saberes disponiveis nos diferentes cursos, em forma de disciplinas. Com
relacdo a titulagdo académica, 53,8% sdo bacharéis, 38,5% sdo tecndlogos, 15,4% sao
licenciados, sendo que 1 docente, que equivale a 7,7% se formou em pedagogia, dentre as
demais formacdes que ele obteve. Desses, 38,5% possuem especializacdo e 15,4% possuem
mestrado. Essa composi¢ao reflete auséncia de politicas formagdo EPT (Rego, 2021; Peterossi
e Menino, 2017), demandando saberes experienciais para suprir lacunas pedagogicas (Tardif,
2014).

Para Rego (2021), a auséncia de politicas publicas, de acdes efetivas e de perspectivas
tedricas para nortearem a formagao do docente da educagdo profissional em consonancia com
a necessidade de aprender na pratica o “saber fazer docente” justificam que a minoria dos
docentes entrevistados seja licenciados ou formados em pedagogia. Segundo Peterossi e
Menino (2017), nao ha agdes, propostas ou politicas publicas que direcionem a formagao
docente para a educacdo profissional. Para Frazao, Nakamoto e Lima (2020), por mais que sao
identificados alguns avangos com relagdo a formacao docente para a educacao profissional, a
falta de politicas publicas para consolidar um sistema nacional de formagao inicial e continuada
para esta modalidade de ensino ainda € vertente.

Desta forma, ¢ verificada uma pluralidade que ¢ marcada pela diversidade de origens e
de formacdes iniciais desses docentes, além das diferentes relacdes que sdo estabelecidas com
a docéncia, sendo ocupacdo principal ou secundaria. Com relagdo a formagao académica dos
docentes, 33,3% sao formados em Ciéncia da Computacdo e 16,7% em Publicidade e
Propaganda. Os demais variam entre cursos da area da Tecnologia da Informacdo e da
Comunicagao, que ¢ justificavel, j& que a instituicdo oferece cursos voltados para essas duas
areas.

Segundo Brito et al (2021), ingressam na educagdo profissional profissionais das
diferentes areas do conhecimento com pouca ou nenhuma erudi¢@o acerca das praticas docentes
e das ciéncias da educagdo e, com as inumeras areas que estdo abarcadas na educagao
profissional, e existe uma dificuldade em promover formacao especifica para os docentes desta
modalidade de ensino. Para os autores, ¢ importante considerar a formacao dos docentes para a
educacdo profissional e a concepcdo que embasa essa formacdo, pois isso influencia
diretamente na formacao dos estudantes e na atuagdo docente e ¢ possivel que os formadores
de formadores estejam imersos em uma subjetividade capturada pelo modelo hegemonico, o

Refas - ISSN 2359-182X v.12,n.5 Junho de 2026



10

que pode fazer com que as concepgdes e valores do mercado capitalista sejam reproduzidos na
educacao.

De acordo com Brito et al (2021), ¢ necessario que a formacdo de professores para a
educagdo profissional contemple uma visao critica e reflexiva, que permita aos professores
analisar e questionar as concepgdes e praticas hegemodnicas na area e desenvolver um
pensamento autdbnomo e emancipatorio. Além disso, € importante que a formacao seja baseada
em valores humanistas, que priorizem a formacao integral dos estudantes e sua insercdo em
uma sociedade justa e igualitaria. Para isso, ¢ necessario que os formadores de formadores
estejam preparados para promover uma formagdo critica e reflexiva, que permita aos
professores desenvolver competéncias e habilidades que possibilitem uma atuagdo
comprometida com a transformacdo social e a constru¢do de uma educagdo profissional de
qualidade.

As questdes 5 (H4 quanto tempo vocé atua na docéncia de maneira geral?) e 6 (Ha
quanto tempo vocé atua especificamente na Educagdo Profissional?) tratam dos saberes
experienciais dos professores, que sdo conhecimentos que os docentes adquirem no exercicio
da profissdo e que sdo construidos a partir de suas proprias experiéncias. Segundo Gauthier et
al. (2013) e Tardif (2014), os saberes experienciais sao fundamentais para o desenvolvimento
profissional dos professores, uma vez que permitem que os docentes aprendam com as situagdes
vivenciadas em sala de aula e desenvolvam estratégias para enfrentar desafios e superar
dificuldades. Conforme dizem Schock, Strappazzon, Moura e Veiga (2021), quando os
professores iniciam a pratica docente, eles sdo inseridos no meio das vivéncias diarias do oficio
e passam a interagir com os alunos, iniciando o processo de aprendizado da docéncia. E nesse
contexto que os professores comecam a experimentar a profissdo e a construir seus saberes
experienciais.

De acordo com Freire (1987), o processo de ensino-aprendizagem ndo ¢ unilateral, mas
sim um dialogo entre educador e educando, em que ambos sdo educados e educadores ao
mesmo tempo. Isso significa que, a medida que o professor ensina, ele também aprende,
construindo novos saberes a partir da interagdo com os alunos e da reflexdo sobre sua propria
pratica. Portanto, os saberes experienciais sdo fundamentais para a formagdo dos professores,
pois permitem que eles desenvolvam estratégias de ensino mais eficazes e sejam capazes de
enfrentar os desafios que surgem no exercicio da profissdo. Além disso, esses saberes sdo
construidos a partir da reflexdo sobre a pratica, o que favorece o desenvolvimento profissional
dos docentes e contribui para a melhoria da qualidade do ensino.

Para Moura (2014), ¢ importante destacar que, na educagdo profissional, muitos dos
professores tém uma vasta experiéncia de mercado em suas areas de atuagdo, mas nao
necessariamente possuem formagdo pedagogica. Isso significa que esses docentes trazem
consigo um conhecimento técnico especializado, adquirido ao longo de sua trajetoria
profissional, mas podem ter dificuldades em lidar com questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem. Dessa forma, ¢ preciso que essa experiéncia seja combinada com uma formagao
pedagogica so6lida, que permita aos docentes atuar de forma competente e inovadora na sala de
aula.

Com relagdo ao tempo de experiéncia dos docentes de modo geral, 15,4% tém mais de
15 anos; 23,1% tém entre 6 ¢ 10 anos; 15,4% tém entre 3 ¢ 5 anos e 46,2% tém até 2 anos de
experiéncia como docente. Ja verificando o tempo de experiéncia docente especificamente na
educacdo profissional, 53,8% dos entrevistados atuam até 2 anos; 7,7% atuam de 3 a 5 anos;
30,8% atuam de 6 a 10 anos e 7,7% atuam na educagao profissional por mais de 15 anos.

A questdo 7 (No exercicio da profissdo docente, suas aulas sdo, na maioria das vezes)
esta relacionada com o saber fazer docente, pois abarca como o docente ministra as suas aulas
na maior parte do tempo. Segundo Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012), os saberes docentes
sao influenciados por diferentes experiéncias e vivéncias, e a pratica do docente ¢ resultado do
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conjunto de saberes adquiridos ao longo de sua trajetdria. De acordo com a pesquisa citada na
questdo, 84,6% dos entrevistados afirmam que as aulas ministradas sdo praticas, o que indica
que hd um foco na aplicagdo pratica dos contetidos e na vivéncia de situagdes que se
assemelham as encontradas no mercado de trabalho. Ja 7,7% dos entrevistados afirmam que
utilizam metodologias expositivas, ou seja, baseadas em aulas teoricas. E 7,7% dos
entrevistados afirmam que utilizam metodologia de projetos ativa, que envolve os alunos em
um processo de aprendizagem ativa e colaborativa, na qual eles sdo responsaveis pela
elaboragdo e execucao de projetos.

As questdes 8 (Quais praticas educomunicativas e/ou recursos educacionais digitais
voceé utiliza ao ministrar aulas?) e 9 (Os recursos tecnologicos sdo importantes no processo de
ensino e aprendizagem da Educacgdo Profissional?) se relacionam com os saberes tecnoldgicos
dos professores, além de envolver os recursos educacionais digitais e as praticas
educomunicativas que o docente utiliza nas suas aulas. Gottschalck (2018); Pereira, Gottschalck
e Tavares (2019), nos dizem que as mudangas na educacao estdo ocorrendo por conta das
tecnologias e os docentes necessitam de formagdes que contemplem os saberes tecnologicos.
Fernandes, Fernandes e Rabelo (2019) nos dizem que os professores possuem saberes
tecnologicos deficientes. Para Imberndn (2006), os professores precisam se preparar para as
transformagdes que ocorrem nos campos do saber. O Gréfico 1 nos mostra que, dentre os
recursos disponiveis, os docentes entrevistados preferem utilizar a lousa digital, recursos online,
slides, dinamicas, técnicas de apresentacdo e pesquisas em grupo e cada recurso tem suas
particularidades e pode ser utilizado de forma estratégica para alcangar os objetivos
pedagdgicos desejados.

Grafico 1 - Amostra pelas praticas educomunicativas

Quais praticas educomunicativas e/ou recursos educacionais digitais voce utiliza ao
ministrar aulas? (Assinalar as trés que mais utiliza).

Lousa digital 12 (92 3%)

Slides

10 (75,0%)

Recursos online 12 (92 3%)
Técnicas de apresentagdo
Dinamicas 9 (69,2%)
Pesquisa individual 6 (46,2%)
Pesquisa em grupo 8 (61,5%)
Chats 7 (53,8%)
Prototipacéo de Projetos 1(7,7%)

0,0 2.5 50 7.5 10,0 125

Fonte: Autores (2023)

Para Castro Filho, Brandao e Benedito (2022), as praticas educomunicativas misturam
diferentes recursos comunicativos com ferramentas tecnologicas para que os educandos possam
produzir conteudo criticos, considerando as suas vivéncias, aumentando desta forma, os
argumentos referentes as causas atuais € a emancipacdo de suas vozes com relacdo a
aprendizagem. Essas praticas buscam integrar a educacdo e a comunicacdo de forma mais
efetiva e mais significativa e envolvem a utilizagao de diferentes recursos comunicativos, como
audiovisual, internet e redes sociais, para estimular a participacdao ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem e permitir que eles expressem suas proprias opinides e experiéncias.
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De acordo com Alvarenga et al (2014), na era da informagdo e do conhecimento, o
acesso as tecnologias de informagdo e comunicagdo ¢ fundamental para as pratica
educomunicativas e a comunicagdo ndo se restringe apenas ao uso de tecnologias como meios
instrumentais, mas deve ser vista como uma forma interativa e dialoégica de se comunicar e que
0 uso dessas tecnologias esteja sempre embasado em reflexdes criticas sobre o papel da
comunicac¢do na sociedade, e que sejam utilizadas de forma consciente e responsavel.

De acordo com Castro Filho, Brandao e Benedito (2022), usar as tecnologias digitais na
sala de aula proporciona aprendizagens relacionadas as praticas, pois permite que o
conhecimento seja empregado no dia a dia e permite o estabelecimento da cultura digital,
capazes de promover mudancas na sociedade, na economia e na politica. Soares (2018) nos diz
que o uso das midias no processo de ensino-aprendizagem pode trazer reflexdes relevantes
sobre os seus impactos em termos comunicacionais na sociedade. Além disso, a promogao do
uso pedagogico das tecnologias da informagao e comunicacao pode contribuir para a formagao
de competéncias necessarias para os alunos enfrentarem os desafios da sociedade
contemporanea.

Com relagdo a questdo 9, todos os docentes acham os recursos tecnoldgicos importantes
no processo de ensino e aprendizagem da educagdo profissional. Isso confirma a importancia
dos saberes tecnologicos na pratica docente na EPT e como os recursos digitais podem
contribuir para uma formagdo mais atualizada e eficiente dos alunos. A utilizagdo desses
recursos pode proporcionar novas formas de ensino e aprendizagem, permitindo uma maior
interagdo e colaboracdo entre os alunos e o professor, além de ampliar as possibilidades de
pesquisa e acesso a informagoes relevantes para a formacao profissional dos alunos.

A questao 10 (Assinale os itens que vocé considera mais importantes nos processos
educomunicativos na educagao profissional.) se relaciona com as praticas educomunicativas e
os itens que os docentes consideram importantes nesta pratica. Concordamos com Aparici
(2014), quando nos diz que a educomunicacdo pode ser a educagdo diante dos meios de
comunicac¢do e a pratica da educagdo por meio das midias e com Oliveira e Ghisleni (2020),
quando nos dizem que a educomunicagdo € uma interacao entre a educagdo € a comunicagao.

Santos e Lobato (2020), apontam que a educagdo profissional tecnoldgica e a
educomunicagdo apresentam o projeto ético-politico-pedagdgico como um dos principais
elementos de interface. Ambas buscam formar cidadaos criticos, reflexivos e capazes de atuar
de forma transformadora na sociedade, levando em consideragao as demandas e necessidades
do mundo contemporaneo.

Enquanto a educagdo profissional tecnologica busca formar profissionais capacitados
para atuar em suas areas de atuagdo, mas também tem como objetivo desenvolver cidadaos
conscientes do seu papel transformador na sociedade, buscando formar profissionais criticos e
reflexivos, capazes de contribuir para o desenvolvimento social e econdmico de forma
responsavel e ética (Soares, 2011), a educomunica¢do busca fornecer aos jovens uma
compreensdo critica da realidade social e das linguagens mididticas, permitindo que eles sejam
capazes de desenvolver habilidades e competéncias para se comunicar e interagir com o mundo
de maneira mais consciente e efetiva. Para Araujo e Frigotto (2015), isso inclui a capacidade
de compreender e questionar a narrativa dominante dos meios de comunicagdo e de usar as
midias e tecnologias disponiveis para se expressar € se engajar em acdes transformadoras na
sociedade.

O Grafico 2 ilustra os itens que sdo considerados importantes nos processos
educomunicativos na educagao profissional.
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Grafico 2 - Amostra pelos itens importantes nos processos educomunicativos

Assinale os itens que voceé considera mais importantes nos processos
educomunicativos na educacéo profissional. (Assinalar até trés).

Comunicagdo do profassor 12 (92,3%)
Mais interagdo com o aluno 3(23.1%)
Propostas para autonomia do 11(84.6%)

aluno

Propostas motivadoras para
despertar interesse

Estimular o pensamento critico
dos estudantes

Analise e Organizacéo de
Tarefas, Tempo e Processos

0,0 25 50 75 10,0 12,5
Fonte: Autores (2023)

8 (61,5%)
9 (69,2%)

1(7.7%)

Para 92,3% dos entrevistados, a comunicagdo do professor ¢ um item considerado
importante nos processos educomunicativos na educagdo profissional, seguido por propostas
para autonomia do aluno com 84,6%. Estimular o pensamento critico dos estudantes obteve
69,2% e propostas motivadoras para despertar interesse obteve 61,5%. Esses dados corroboram
com Aragdo (2020), que diz que ndo existe educacdo sem comunicagdo, ¢ com Moraes et al.
(2021), que nos dizem que a educomunicacao possibilita diferentes modos, métodos e técnicas
de comunicar educando e de educar comunicando.

A questdo 11 (Quais conhecimentos vocé considera importantes que o docente tenha,
para ministrar aulas remotas?), trata dos conhecimentos que os docentes consideram
importantes para ministrarem aulas remotas, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1 - Amostra pelas atividades verificadoras de aprendizagem
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Fonte: Autores (2023)

As ferramentas digitais se destacam entre os conhecimentos que os docentes julgam
necessarios para ministrar aulas remotas em consonancia com Coqueiro e Sousa (2021), quando
falam que ¢ imprescindivel que os docentes tenham acesso a capacitacdes técnicas e
pedagdgicas de qualidade para o uso das tecnologias digitais de informacao e comunicagdo no
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ensino remoto. Além disso, os docentes entendem que apenas dominar as tecnologias nao ¢
suficiente para ministrar as aulas, e que sao necessarios outras habilidades e outros saberes.
Transcrevendo uma resposta do questionario, infere-se: “Dominio sobre ferramentas digitais,
tanto de apresentacdo, avaliagdo e interacdo. Além de percepcdes agugadas sobre
comportamento humano, ¢ importante a sensibilidade para conseguir sentir pequenas interagdes
e suas respostas. (Resposta do questionario)”

Segundo Landin e Monteiro (2017), a formagdo docente para utilizagdo das TDIC na
educagdao envolve conhecimentos e saberes diversos ¢ o professor ¢ agente ativo de sua
formagao continuada, tendo como laboratdrio as suas experiéncias e ambiente de trabalho. Para
Kenski (2012), a formagdao docente de qualidade deve contemplar amplo quadro de
complementacdo as disciplinas pedagdgicas tradicionais e deve incluir conhecimentos sobre as
tecnologias aplicadas na educagao.

Segundo Carvalho e Aratjo (2020), a docéncia pode ocorrer de diversas formas e a
criacdo de estratégias que tenham sentido para cada situagdo ¢ a condi¢do de possibilidade para
a aprendizagem e durante o isolamento social, os processos precisaram ser repensados e
reconstruidos, pois todos foram for¢cados a se movimentarem em dire¢ao ao novo.

Ao final das analises, ¢ possivel verificar que o uso das tecnologias digitais na educagao
profissional demanda a aquisi¢@o de saberes tecnologicos e educomunicativos especificos, indo
além do simples manuseio das ferramentas. Esses saberes incluem a plena exploragdo de
softwares, aplicativos, redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem. E crucial integrar as
tecnologias nos processos de ensino, considerando as necessidades dos alunos e da instituigao.
A analise critica de informacdes online ¢ a identificacao de fontes confidveis sdo essenciais. A
interagdo efetiva com alunos, professores e profissionais promove a colaboracdo, enquanto a
utilizagcdo inovadora das tecnologias estimula o engajamento dos alunos. Compreender e
utilizar as midias de forma critica e reflexiva ¢ fundamental, contribuindo para a compreensao
dos processos comunicacionais na sociedade contemporanea. O desenvolvimento do saber fazer
do docente, especialmente em praticas educomunicativas e didaticas, também ¢ abordado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao responder a questdio norteadora — Quais os saberes tecnologicos e
educomunicativos sd3o necessarios para o uso das tecnologias digitais no ensino remoto
profissional? — este trabalho evidencia discutir a aplicabilidade das tecnologias digitais nos
processos educomunicativos de educagdo profissional, no ensino remoto, sob a perspectiva do
docente, que ¢ fundamental para avaliar a efetividade das tecnologias nesses processos. E
importante destacar que a aplicabilidade depende de diversos fatores, como a infraestrutura
tecnologica disponivel, o nivel de formagao e conhecimento dos professores em relagao a essas
ferramentas, a adaptacdo dos estudantes ao ensino remoto e ao uso das tecnologias, entre outros.
Por isso, € necessario que haja um planejamento adequado e uma formagao continuada para os
professores, a fim de garantir a efetividade do uso dessas tecnologias na educagao profissional.

O trabalho contou com a realizacdo de uma pesquisa bibliografica, para fundamentar os
conceitos referentes aos Saberes e Trabalho Docente, Educomunicagdo, Tecnologias Digitais
no Ensino Remoto, pertencentes a Educacdo Profissional, com um questionario via Google
Forms com 13 (treze) e entrevistas semiestruturadas com 5 (cinco) docentes de uma institui¢ao
privada de Educacao Profissional e foi possivel verificar que o exercicio da docéncia para este
tipo de educagdo ¢ carente de formagdo que possa abarcar todas as areas que integram a
Educagao Profissional, ja que os professores, em sua maioria, sdo profissionais de outras areas
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diversa da docéncia.

Foi possivel verificar que ¢ importante discutir como as tecnologias digitais podem
auxiliar o professor a manter a interagdo € a comunicagdo com os alunos, de forma a garantir a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes. Além disso, ¢ necessario avaliar como
as tecnologias digitais podem ser utilizadas para ampliar e diversificar os recursos educacionais,
tornando o ensino mais atrativo e dindmico, mas que a aplicabilidade das tecnologias digitais
nos processos educomunicativos também apresenta desafios e limitagdes.

Os saberes docentes necessarios para a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino
remoto envolvem conhecimentos tecnologicos, pedagogicos, sobre as potencialidades e
limitagdes do ensino remoto, de comunicacao, sobre as demandas ¢ necessidades dos alunos e
sobre a selegdo e utilizagdo de recursos educacionais digitais. Ao utilizar esses recursos no
ensino remoto, os docentes podem explorar as potencialidades das ferramentas digitais para
criar atividades que estimulem a participagdo dos alunos, fomentem a discussao e promovam a
construcao coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, foram aprimorados diversos conhecimentos, habilidades e praticas
docentes. Por exemplo, a utilizagdo de plataformas virtuais de ensino se tornou uma pratica
comum. Os docentes tiveram que aprender a utilizar essas ferramentas para realizar aulas
sincronas e assincronas, disponibilizar contetdos, avaliar os alunos € manter a comunicagao
com a turma. Os docentes precisaram repensar suas metodologias de ensino para garantir a
interatividade e a participagdo dos alunos, promovendo a aprendizagem significativa.

A pandemia da COVID-19 evidenciou a importancia da formagao docente para o uso
das tecnologias digitais na educacdo, visto que muitos professores enfrentaram dificuldades
para lidar com as novas ferramentas e estratégias pedagogicas. Com isso, a reflexdo sobre as
praticas, experiéncias ¢ conhecimentos adquiridos durante o isolamento social pode contribuir
para aprimorar a formagao e a pratica docente, garantindo a qualidade do ensino no contexto
atual. Ao longo da pesquisa, observou-se que os docentes tiveram que adaptar suas praticas
pedagogicas e utilizar novas tecnologias digitais devido ao isolamento social imposto pela
pandemia da COVID-19. Essa mudanca forcada trouxe desafios, mas também possibilitou o
aprimoramento de saberes e a reflexdo sobre as praticas docentes. Os professores que
participaram da pesquisa relataram que, mesmo diante das dificuldades iniciais, puderam
experimentar novas formas de ensino e aprendizagem que foram eficazes e eficientes.

Em suma, ¢ fundamental que se continue a discutir a formagao docente e a refletir sobre
as possibilidades de melhoria nessa area, pois somente por meio de discussdes aprofundadas e
comprometidas com a temadtica, sera possivel encontrar solugdes para os desafios enfrentados
pelos professores no exercicio da sua profissdo. Além disso, € preciso valorizar e investir na
formagdo continuada desses profissionais, a fim de garantir uma educagao de qualidade para
todos os estudantes. Portanto, as discussdes sobre a formagao docente contidas nesta pesquisa,
sao de extrema importancia e devem continuar sendo incentivadas e promovidas em diferentes
espacos académicos e profissionais.
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